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-

Se sonhar um pouco € perigoso, a
solucdo ndo é sonhar menos, é
sonhar mais. Marcel Proust

Ser professor/a ¢ uma reinvencdo constante. E colocar-se como mediador/a, ndo sé de
elementos de aprendizagem, mas sobretudo de afetos e sonhos! E ser intermedidrio entre o que
a sociedade vé como certo e estabelecido e o que a juventude almeja transformar.

Professorar € ser portal, € chamar & existéncia mundos e realidades que ainda ndo foram
criadas. Vdrios/as estudiosos/as da educag¢do nos apresentam isso, mas as vivéncias
educacionais revelam muito além. O ensino é arte, e tal como esta, € produzido com empenho e
generosidade de quem doa um pouco de si para construir o mundo.

A construcdo ndo € uma obra solitdria, so é possivel a muitas maos. Essa escrita & fruto de
esforcos coletivos dos/as profissionais da educagdo do nosso estado. Sentimo-nos
orgulhosos/as de todos/as os/as que conseguiram manter-se como educadores/as,
contribuindo para que nossos/as jovens continuem ousando sonhar mesmo diante de uma
realidade té@o contraditéria.

Ser professor/a em 2021, enquanto finalizamos esse documento, carrega muito dessa obra
coletiva de todos/as que reinventaram a educacdo. Diante de todas as transformacgdes, das
saudades, das perdas irremedidveis, das vidas que nos deixaram, ainda hd legados a serem
construidos, ainda hd sonhos para serem chamados & vida em nome de todos/as aqueles/as
que ndo puderam ver a obra se realizar. Esses/as carregamos CoONOsSCoO, COMO sementes e
esperanca de novas realidades possiveis.

H& muito o que se conquistar, n&o se produz mudancas sem almejar 0 novo, mesmo dionte
das impossibilidades e das auséncias. E foi justamente buscando o impossivel que as
possibilidades foram construidas. N&o busquemos voltar ao que entendiamos como normal. E
nem ousemos dizer que hd um novo normal. Hd novos recome¢os gque abrem espacgos para
novas descobertas. A educacdo é fonte inesgotdvel disso.

Na medida do que o impossivel cria em noés,
Sonhemos com essa Nova Educacao!

Em Memoria de Elis Narciso,
redator de Filosofia desse
Documento Curricular,

grande mestre, gestor,
educador e amigo.

Cada uma dessas pdaginas contém,
em seu nome,

os sonhos, a for¢ca e a coragem
dos/as educadores/as goianos/as
frente a esse mundo de
transformacdes que nos cercam.




Apresentacao

E com satisfacio que a Secretaria de Estado da Educacio de Goids apresenta o
Documento Curricular para Goids Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), fruto de esforgos
coletivos dos/as profissionais da educacao da rede publica e instituicoes privadas de
ensino para implementagao da proposta de um novo Ensino Médio para o nosso estado.

A producao do DC-GOEM contou com mais de quarenta mil contribuicbes da
comunidade escolar dentre educadores/as, estudantes, responsaveis e demais membros
da sociedade civil, via consulta piblica, realizada no periodo de novembro de 2019 a
janeiro de 2020, além das contribuicoes feitas em diferentes momentos nas Coordenacoes
Regionais de Ensino (CRE), encontros nas unidades escolares e no Seminario Estadual
BNCC e o Novo Documento Curricular do Ensino Médio ocorrido em outubro de 2019.

Neste documento sao apresentadas as concepcoes politico-pedagogicas que irao
pautar a prdxis educacional nas unidades escolares piblicas e privadas de Goids que
ofertam Ensino Médio, considerando os conhecimentos historicamente construidos e
acumulados por cada area do conhecimento, a autonomia das unidades escolares, os
principios legais que orientam a educagao brasileira, bem como a valorizacao das
diversas culturas, tradicoes, povos e territérios existentes no nosso estado.

Os marcos legais que balizam este documento sdo: a Lei 9.394/1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), bem como as altera¢oes inseridas
pela Lei 13.415, de 2017 - a Lei do Novo Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), atualizadas pela Resolu¢do n. 03 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em 21 de novembro de 2018; a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Etapa Ensino Médio, Resolu¢gao CNE/CP n° 4, de 17/12/2018; os
Referenciais Curriculares para a Elaboracao de Itinerarios Formativos, Portaria n°
1.432, de 28/12/2018; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT) que regulamentam os principios pedagogicos, a
estrutura curricular e o funcionamento da Educacao Profissional Técnica; entre outros
documentos consolidados pela Frente de Curriculo e Novo Ensino Médio do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagao (Consed).

A reflexao sobre as diversidades das nossas juventudes e a necessidade iminente de
melhorar a aprendizagem dos/as nossos/as estudantes moveu-nos a uma escrita que
permite a oferta de um Novo Ensino Médio com tematicas contemporaneas, sintonizadas

com o contexto e os interesses dos/as estudantes, aliados ao seu Projeto de Vida (PV).
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E necessario, nessa perspectiva, ressaltar o foco que o Documento coloca na formacao
integral e integrada dos/das jovens e no desenvolvimento significativo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que os/as preparem para enfrentar os desafios pessoais,
profissionais e sociais, possibilitando-os/as atingirem seus objetivos no presente e no
porvir. Reconhecemos que, frente as mudancas que estao conectadas com a capacidade
de antecipar agoes, planejar o futuro, compreender suas identidades e lugares que ocupa
no mundo, os/as jovens protagonistas precisam (res)significar os elementos da sua
educagao. Nesse momento, toda a comunidade escolar é convidada a exercer, com
eles/elas, a transformagao do Ensino Médio.

Nesse contexto, apresentamos um documento a comunidade goiana com mudancas
em sua escrita e convidamos o/a leitor/a a abrir-se para novas possibilidades e observar
as transformacoes contemporaneas que atravessam a linguagem. Repensando aspectos
da nossa cultura, principalmente quanto a linguagem, almeja-se fazer a diferenca nesta
etapa de ensino, por isso escolhemos marcar o género masculino e feminino em todo o DC-
GOEM. Esta escolha considera o/a educador/a como parte primordial na nossa educagao.
E sabido que o corpo docente e gestor é composto em sua maioria por mulheres (74%) .
Logo, é urgente em nossa sociedade, valoriza-las no campo da linguagem, marcando sua
existéncia como lideres, funcionarias, formadoras, pesquisadoras, educadoras, gestoras e
professoras.

Colocar o/a educador/a, assim como a/o jovem, na centralidade da formacao escolar
busca ampliar o acervo de valores, conhecimentos e experiéncias da nossa educacao, um
reconhecimento e identificacdo da/na escrita, permitindo que as miltiplas formas do
fazer educagao reverbere nos documentos oficiais. Compreendemos o/a estudante como
protagonista na construcao dos seus saberes. Contudo, a valorizacao de sua autonomia
no processo ensino e aprendizagem nao deslegitima a importancia da troca e das
relagoes com os/as professores/as.

A estruturacao do documento curricular por area do conhecimento exige, portanto,
igualmente uma troca entre educadores/as, organizacao e planejamento dentro das &reas
de forma interdisciplinar e transdisciplinar. Isso requer, também, a execucao associada e
cooperativa dos/as professores/as, gerando o fortalecimento das relagoes entre os saberes,

bem como a contextualizagdo para a intervencdo na realidade na qual o/a jovem esta

'Esse dado corresponde ao niimero de mulheres da rede estadual (GOIAS, 2016, p. 06). Disponivel
em: https://www.imb.go.gov.br/files/docs/releases/censo-escolar-educacao-basica/
censo-escolar-educacao-basica-2016.pdf .| Acesso em: 06. out. 2020.
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inserido/a (DCNEM /2018).

Ainda na perspectiva do novo, destacamos a forte presenca das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao (TDICs) como elemento abrangente na Base Nacional Comum
Curricular. Enquanto possibilidade de recurso no processo de ensino e aprendizagem, elas
permeiam, ressignificam-se e se fortalecem em todas as areas do conhecimento, tornando-
se um recurso fundamental e inovador para toda a comunidade escolar.

Este documento estd dividido em trés partes: 1) Textos introdutorios que
apresentam a trajetoria da construgao do DC-GOEM, Juventudes goianas, concepgoes
de escola e curriculo, a arquitetura geral etc.; 2) Formagao Geral Bésica com uma
introdugdo sobre como as quatro areas de conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias) se articulam nessa etapa de ensino, texto introdutorio
de cada area do conhecimento e ao final de cada texto introdutério de area, os quadros
com as competéncias, habilidades, objetivos de aprendizagem e; 3) Itinerarios
Formativos (IFs), com um texto elucidativo sobre essa parte flexivel do curriculo,
seguido pela apresentacao dos IFs, na qual, se propoem duas trilhas de aprofundamento
por area de conhecimento, seis trilhas integradas entre duas areas e trés de Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT). Ressaltamos que o IF é formado por Projeto de Vida
(PV), eletivas e as trilhas de aprofundamento.

A Secretaria de Estado da Educagao de Goiads apresenta este Documento Curricular
para Goids Etapa Ensino Médio e convida gestores/as, professores/as, técnicos/as em
educacao e demais membros da comunidade escolar a torné-lo efetivo nas unidades
escolares e no cotidiano da sala de aula, tornando-o alicerce no fortalecimento das

especificidades e demandas locais, regionais e estaduais.
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Esse documento deve refletir os anseios das nossas juventudes e dos/as nossos/nossas
profissionais, possibilitando uma formacao continua, integral e significativa que extrapole
os muros da escola e que possa contribuir para a formacao de cidaddos/as protagonistas,
conscientes e criticos/as.

Boa leitura e reflexao de nossa prdzis!

Coordenacao de Curriculo - Ensino Médio Goias
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Da BNCC ao DC-GOEM

O DC-GOEM é o quarto volume do Documento Curricular para Goias (DC-GO)
composto pelo: Volume um - Educagao Infantil; Volume dois - Ensino Fundamental/
Anos Iniciais e Volume trés - Ensino Fundamental/ Anos Finais, que foram aprovados pelo
CEE/GO em 06 de dezembro de 2018. Assim, este quarto volume completa o processo
de (re)elaboragao do documento curricular goiano para a Educagio Basica, a luz da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), atendendo as especificidades do nosso territorio.

Os principios que regem todos os volumes sdo os da educagdo integral dos/as
estudantes, por meio de seu desenvolvimento global, em suas dimensoes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, do desenvolvimento do Projeto de Vida
(PV) que no Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, é estruturado via estimulo do
protagonismo e da autoria. Esses principios fazem parte de uma busca pela construcao
de um curriculo integrado que pense o/a estudante desde a Educac¢do Infantil até o
Ensino Médio. Para tanto, ¢ essencial a abordagem e o desenvolvimento das dez
competéncias gerais da Educacao Basica, das competéncias socioemocionais, dos temas
contemporaneos transversais, das tecnologias digitais da informacao e comunicacao e da
integracao curricular entre as areas do conhecimento.

Apo6s a homologacdo da BNCC-Etapa Ensino Médio, em dezembro de 2018, as
unidades federativas iniciaram o processo de implementacao do Novo Ensino Médio e
(re)elaboracdo dos curriculos dessa etapa. Para apoiar os estados nesse processo, o
Ministério da Educagao (MEC) langou o Programa de Apoio & Implementagao da Base
Nacional Comum Curricular (ProBNCC), por meio da Portaria n® 331 de 05 de abril de
2018, em que se especificam as diretrizes, parametros e critérios da implementacao.

As discussoes para a elaboracao do DC-GOEM tiveram inicio em 2018 e englobaram
varias etapas de trabalho e estudos envolvendo a Secretaria de Estado da Educacao de
Goids, o Conselho Estadual de Educacao de Goids, instituicoes piblicas e privadas,
gestores/as, professores/as e estudantes.  Houve intensa mobilizacgio de toda a
comunidade e interessados/as no tema, com a elaboracdo, publicagao e distribuicao de
materiais informativos, textos e documentos orientadores, realizacao de reunides nas
unidades escolares, com mediadores/as sobre a fundamentacao tedrica e os pressupostos
da BNCC para o Ensino Médio. O primeiro Dia D ocorreu em 09 de agosto de 2018 e
foram mobilizados/as profissionais da educacdo das redes publica e instituigoes privadas

de ensino com o objetivo de promover ampla consulta piblica ao documento preliminar
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da BNCC-EM. As atividades do Dia D foram organizadas por area do conhecimento,
sendo solicitadas aos/as participantes a leitura dos textos e a avaliacao das competéncias
e suas habilidades nos aspectos de clareza e pertinéncia, além de considerarem os
componentes curriculares contemplados. O Dia D da BNCC do Ensino Médio em Goiés
contou com as contribuicoes de 10.029 docentes ativamente envolvidos/as no processo de
estudo e na avaliagao do documento preliminar da base.

Em janeiro de 2019, foi estruturada uma equipe de especialistas plural composta por
professores/as das rede publica e instituigoes de ensino privadas das quatro areas do
conhecimento e de todos os componentes curriculares; coordenadora de etapa;
coordenadores/as de area do conhecimento; articuladora de conselho; articuladora entre
etapas; articuladora de itinerarios propedéuticos e articuladora de itinerarios de
Educagao Profissional e Tecnoloégica. Este grupo foi responsavel por redigir o documento
curricular, articular, organizar e planejar uma ampla discussao com a rede publica e
instituicoes de ensino privadas sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio.

Foram formados Grupos de Trabalho (GTs) por areas de conhecimento e teméticas
especificas para iniciarem a escrita de forma coletiva e participativa. Ao longo do
processo de escrita do documento curricular, os GTs receberam formacoes conduzidas
pelo Ministério da Educagao (MEC) e pela Frente de Curriculo e Novo Ensino Médio do
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed).  Realizaram encontros
formativos presenciais e a distancia, via webconferéncias, sobre diferentes teméticas
relacionadas ao curriculo por area do conhecimento, tanto sobre a Formacao Geral
Basica (FGB), quanto os Itinerarios Formativos (IFs) e o Novo Ensino Médio.

Além dessas formagoes, a equipe de redatores/as dedicou-se também aos estudos
teodricos sobre os conceitos de curriculo, competéncias, habilidades, concepcao de area de
conhecimento, estilos de aprendizagem, objetivos educacionais, tipologias de contetdo,
etapas da aprendizagem, educacao integral, processos cognitivos fundamentais, objetivos
de aprendizagem, objetos de conhecimento, metodologias de ensino, integracao
curricular, entre outros. Foram desenvolvidas atividades especificas de mapeamento das
habilidades da BNCC-EM, bem como anilises das expectativas de aprendizagens,
elaboracao dos objetivos de aprendizagem com base nas habilidades da BNCC-EM,
levantamento de contetdos procedimentais e atitudinais, estudos sobre os TCTs, as
TDICs, participacao em semindrios e encontros promovidos pela Universidade Federal
de Goiés sobre juventudes e a BNCC. Também foram realizadas articulagoes com a

Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais - Geréncia de Educacao do

35



Campo, Quilombolas, Indigenas e Pessoas em Situacao de Itinerancia; Educacao de
Jovens e Adultos; Educacao Inclusiva entre outras para que a escrita curricular
contemplasse diferentes sujeitos do Ensino Médio do nosso territorio.

A segunda edi¢do do Dia D da BNCC/Ensino Médio ocorreu em 14 junho de 2019.
Esse evento foi realizado nas 40 Coordenacoes Regionais de Educacao do estado de
Goias, com um amplo debate acerca do processo de escrita do documento curricular por
area do conhecimento e por competéncias e habilidades. No segundo semestre de 2019,
ocorreu 0 Movimento de Imersao Curricular em duas etapas, com o objetivo de
aprofundar a compreensao da BNCC/EM quanto a sua concepgao, estruturagao,
fundamentacao pedagogica e seus efeitos no dia a dia em sala de aula, além de promover
discussoes sobre a proposta de construcao de um novo curriculo para o estado.

A primeira etapa do Movimento de Imersao Curricular ocorreu nos dias 24 e 25 de
setembro, em polos organizados pelas Coordenacoes Regionais com professores/as
reunidos/as por area do conhecimento; a segunda, no dia 22 de novembro de 2019, com
atividades nas unidades de ensino e participacdo de todos/as os/as professores/as de
Ensino Médio com foco nos objetivos de aprendizagem e nos itinerarios formativos.

A Coordenacao de Protagonismo Juvenil realizou, no primeiro semestre de 2019, rodas
de conversa envolvendo 1.529 jovens representantes de todas as regioes do estado e aplicou
também o primeiro Questionario de Escuta para estudantes, professores/as e comunidade
escolar, com a participacao de 74.764 pessoas. Dentre estas, 45.651 eram estudantes
das trés séries do Ensino Médio e anos finais do Ensino Fundamental, que participaram
respondendo sobre seus interesses e expectativas em relacao ao Novo Ensino Médio.

Todos esses encontros formativos e a escuta da comunidade escolar possibilitaram a
construcao do mapa de vocagoes regionais de Goias, o levantamento das potencialidades
economicas de cada municipio e as possibilidades de arranjos e ofertas do Novo Ensino
Médio.

No dia 31 de outubro de 2019, ocorreu o Seminério Estadual BNCC e o Novo
Documento Curricular do Ensino Meédio em Goidnia, com a participacao de
professores/as das quatro areas do conhecimento da rede publica, das 40 Coordenagoes
Regionais de Ensino (CRE) e das instituicbes de ensino privadas, que puderam
contribuir diretamente na estruturacao do documento curricular e na sua escrita
preliminar.

O lancamento da versao preliminar do documento e abertura da consulta publica

ocorreram em 28 de novembro de 2019, na plenaria do Conselho Estadual de Educacao
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de Goias (CEE/GO), ficando o DC-GOEM disponivel para contribui¢oes da comunidade
escolar e demais profissionais de educagao até 29 de janeiro de 2020. Ao longo do periodo
disponivel para consulta publica, tivemos 46.836 acessos a plataforma virtual e 49.912
contribuigbes da comunidade escolar, entre professores/as, gestores/as estudantes e demais
profissionais da educacao.

A consulta ao documento permitiu aos/as participantes contribuirem tanto nos
textos introdutorios quanto na FGB e nos IFs. Cada parte do documentoﬂ apresentava
questoes que apontavam para a clareza e pertinéncia, e 96% consideram pertinente, 3%
parcialmente e 1% néao pertinente, conforme quadro a seguir. Além da possibilidade de
contribuir, por meio de comentarios especificos que foram lidos, analisados e
consolidados no documento conforme a relevancia.

O documento preliminar foi submetido, também, & leitura critica e andalise de
especialistas do Instituto Retina que contribuiram com observacgoes consistentes, tanto
na FGB, quanto nos IFs de area e de EPT. Apos esse periodo, a equipe fez a revisao e
incorporacao das sugestoes, apresentando a versao atualizada ao Conselho Estadual de
Educacao de Goias (CEE/GO).

Assim, a Secretaria de Estado da Educacdo impulsionou o processo de
implementacdo da BNCC-EM, tanto na divulgacao, quanto na produgdo deste
DC-GOEM para que fosse democratico e contribuisse para a equidade e melhoria do
ensino a partir das especificidades e necessidades dos/as estudantes goianos/as e do

nosso territorio. A figura 02 a seguir ilustra as principais acoes na estruturagao do

DC-GOEM:

2Caro/a leitor/a, conforme  reportagem  mencionada no  site, O  Documento
Curricular para Goids Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) foi aberto em 29/11/2019
para Consulta Publica até 29/01/2020. Disponivel em: site.educacao.go.gov.br/

documento-curricular-de-goias-do-ensino-medio-e-aberto-para-consulta-publica/. Arquivo
capturado em 20 de abr.de 2020, ap6s o periodo citado, foram feitas as coletas desses dados, portanto
nao permitindo mais o acesso para a contribuicao ao Documento Curricular.
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Figura 02 - Fluxograma das principais acdes executadas pela Coordenacédo de Curriculo - EMGO.
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Fonte: Elaborada pela equipe de redatores/as do DC-GOEM, 2020.

BNCC-Etapa Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares

A BNCC, como amplamente discutido nos volumes anteriores do DC-GO, é um
documento mnormativo que busca assegurar os direitos de aprendizagem e o
desenvolvimento humano integral dos/as estudantes, por meio de um conjunto de
aprendizagens consideradas essenciais, capazes de desenvolver competéncias e
habilidades, entendidas como conhecimento em acao, significativos para a vida que
devem ser desenvolvidas, progressivamente, ao longo da Educacao Basica.

A construcao da BNCC iniciou-se em 2014 e tinha como foco um documento dnico
para toda a Educacao Basica. Foram duas versoes apresentadas ao longo dos anos de
2015 e 2016 e contou com contribuicoes de professores/as, gestores/as e diferentes agentes
da comunidade civil de todo pais. Em 2017, a terceira versao apresentada ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) ndo incluia a Etapa Ensino Médio em razdo da Medida
Provisoria/MP n® 746, de 22 de setembro de 2016, que posteriormente tornou-se a Lei n®

13.415/17, conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio ou Lei do Novo Ensino Médio.
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Essa lei estabelecia mudancas significativas nessa etapa da Educacao Basica e, com isso,
a necessidade de reestruturacao proveniente das mudancas conceituais, organizacionais e
metodologicas preconizadas por ela.

O MEC, juntamente com o Consed, estruturou o processo de elaboracao da Proposta
da BNCC para o Ensino Médio, com a producao de um documento preliminar elaborado
por professores/as da Unicamp. Nos dias 07, 08 e 09 de marco de 2018, esse documento foi
submetido & apreciagao e critica de um conjunto de professores/as organizados por éreas
do conhecimento, representantes de todas as unidades da federacao, os quais participaram
de reunido técnica em Sao Paulo, na Escola de Formacao e Aperfeicoamento de Professores
(EFAP). Apos a consolidagao das contribuicoes desse grupo, o documento preliminar da
BNCC Etapa Ensino Médio foi entregue ao CNE, no dia 04 de abril de 2018, sendo
publicado e aberto para consulta publica. Intensos debates nacionais ocorreram apoés a
BNCC/EM ser enviada ao CNE. Diversas reunides, encontros e audiéncias publicas com a
sociedade civil organizada ocorreram, também, no periodo de 11 de maio a 14 de setembro
de 2018, nas diferentes regioes brasileiras.

A BNCC/EM foi homologada pelo MEC em 18 de dezembro de 2018, apds aprovagao
do CNE, por meio da Resolucgao n® 04, de dezembro de 2018. Assim, passou a ser referéncia
nacional para os sistemas de ensino e para as instituicoes e redes escolares piblicas e
instituicoes de ensino privadas, dos sistemas federal, estaduais, municipais e distrital, para
fundamentarem a implementacao, avaliacao e revisao dos seus curriculos do Ensino Médio,
devendo, também, avaliar propostas pedagogicas das institui¢oes escolares, contribuindo
para a articulacao e coordenacao de politicas e agoes educacionais.

A BNCC para o Ensino Médio, assim como para o Ensino Fundamental, esti
organizada em quatro Areas do Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area possui competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas no decorrer do Ensino Médio, outras, que foram iniciadas no Ensino
Fundamental, devem ser aprofundadas.

Nesse sentido, a BNCC refor¢a o que a LDBEN preconiza como uma das finalidades do
Ensino Médio: ampliar, aprofundar, sistematizar e consolidar conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental e a formagao integral dos/as estudantes. No capitulo 2 Formagao
Geral Bésica sera explorada a transicao entre as etapas e as especificidades de cada érea.

A BNCC/EM trouxe uma perspectiva de area que propoOe a integracdo curricular

por meio da organizacao e planejamento de forma interdisciplinar e transdisciplinar, o
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que requer também a execugao associada e cooperativa dos/as professores/as, gerando o
fortalecimento das relagoes entre os saberes, o que favorece, também, a contextualizacao
para a interven¢do na realidade na qual o/a jovem esta inserido/a (DCNEM/2018).
Com as atualizacoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN), instituida
pela Lei n° 13.415/2017 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM/2018), a organizagao curricular passou a se estruturar em formacdo geral
basica e itinerarios formativos indissocidveis. A formacao geral bésica estd constituida
por uma carga horaria total maxima de 1.800h, conforme define a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios formativos por 1.200h, sendo este o ponto
estratégico da flexibilizacdo curricular, para que os/as estudantes possam ter a
possibilidade de escolher conforme seus anseios e projeto de vida. As unidades escolares
devem ofertar, no minimo, dois IFs para que os/as estudantes tenham a opcao de
escolher um deles, considerando-se as quatro diferentes &reas do conhecimento e a
formacao técnica e profissional. Estes IFs estarao relacionados aos conhecimentos
especificos, mobilizando competéncias e habilidades de uma tnica area de conhecimento
ou integrados que mobilizam diferentes areas. A nova organizacao curricular esti

representada na figura 03 a seguir:

Figura 03 - Figura representativa da nova organmizagio curricular do Ensino Meédio.
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2018, p.469.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Meédio foram atualizadas pela
Resolucao n. 03, do Conselho Nacional de Educacao, de 21 de novembro de 2018 e
apresentam em, seu artigo 5°, nove principios especificos que o Novo Ensino Médio deve

assegurar em todas as suas modalidades, os quais regem também todo este DC-GOEM:

I - formacao integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

II - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construcdo das dimensbes pessoal, cidada e profissional do estudante;

IIT - pesquisa como pratica pedagoégica para inovagao, criagao e construcao de
novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensdao da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producao e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificagao da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por
parte dos estudantes e a articulacao dos saberes com o contexto historico,
econOmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;
VIII - indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem.

(BRASIL, 2018, Art. 5°)
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Capitulo I - Texto Introdutério
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1 - O Ensino Médio

O Ensino Médio, na compreensao dos niveis e modalidades de educacao e de ensino
no Brasil, é considerado a tultima etapa formal de escolarizacdo da Educacao Basica. E,
portanto, um pré-requisito para o ingresso e a continuidade de estudos no Ensino Superior,
entendido como segundo nivel da educagao escolar brasileira.

Essa determinacao so foi instituida a partir da aprovacao da tltima Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 que, em consonancia com os
pressupostos estabelecidos pela Constituicao Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente de 1990, considerou a necessidade de uma formacao de nivel médio
juvenil, via instituicao escolar, que contemplasse o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e de sua qualificacao para desempenhar funcoes
e/ou tarefas no mundo do trabalho (BRASIL, 1988, 1990 e 1996).

Numa leitura histoérico-social de identificacao do Ensino Médio, a partir de Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012), é possivel compreender a existéncia de concepgoes distintas: uma
compreensao propedéutica, destinada a preparacao de estudantes para dar continuidade
aos seus estudos em cursos superiores; uma compreensao técnica, de que nesse nivel de
ensino o conjunto de competéncias e habilidades que possa vir a ser adquirido se volte
para a preparacao da mao de obra num sentido instrumental. Considerando a urgente
necessidade imediata do mercado e uma compreensao humanistica, entendendo o Ensino
Médio num sentido ampliado que nao se esgotaria na dimensao propedéutica e/ou na
dimensao técnica, mas que nele pudessem ser articuladas as duas formacoes de maneira
integrada e/ou dinamica.

O Ensino Médio, portanto, acaba tornando-se um desafio, sobretudo na sociedade
contemporanea neoliberal, de capital global e mundializado, caracterizada por uma
reestruturagao econdmico-produtiva de altos impactos socioambientais, de rapidas
transformacoes no mundo do trabalho, de notaveis avancos nos campos cientifico,
tecnologico e digital, principalmente nos meios de informagao e/ou comunicagao.

Entao, possibilitar as juventudes brasileiras, que hoje se encontram presentes no Ensino
Médio, um conjunto de praticas e/ou processos educativos significativos, que dialoguem
dialeticamente com a totalidade desses fenémenos e com a proépria realidade social, tem se
constituido um desafio, entre os inimeros ji existentes, na agenda das politicas publicas
e educacionais dos governos em ambito nacional, regional e local.

Ao serem observados os movimentos de natureza politico-pedagbgica que se encontram
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em exercicio de constante (re)construcao no Brasil, a partir da andlise de documentos
(legais, oficiais e/ou outras diretrizes normativas), podemos perceber grande parte do
que pode vir a ser referenciado no debate sobre: os aspectos basilares e constitutivos
da estrutura, organizacao e funcionamento da educacao, dos sistemas de ensino e das
orientagoes curriculares para as escolas.

No que se refere a educagao formal, suas intencionalidades, valores, atitudes e certo uni-
direcionamento social se apresentam na organicidade e concretude do trabalho pedagogico,
nos processos de escolarizac¢ao, no trabalho docente desenvolvido pelos/as professores/as
e nas praticas educativas que se estabelecem, dada essa multiplicidade de relacoes que se
materializam nas unidades escolares.

Em outras palavras, na analise da realidade, podemos apreender tanto uma concepcao
idealista de sociedade a ser (con)formada pela educagao formal quanto a defesa de que
novos conhecimentos constroem outros tipos de relacoes que sao estabelecidas no momento
historico vivido pelo sujeito que esta no Ensino Médio. O que se confronta com o limiar do
que nossa sociedade estabeleceu para o ingresso desse sujeito na vida adulta, nas condig¢oes
imediatas de inserc¢ao e de participagao na dinamica da vida social j4 ndo mais como um/a
estudante.

Se analisarmos a construcao do projeto educacional brasileiro a partir de um viés que
compreende a necessidade de uma educacao apoiada na premissa de um ensino de
qualidade, que seja destinado para todos/as e ainda propicie uma (con) formagao
cidada, de sujeitos eminentemente ativos e emancipados, tornar-se-a4 fundamental
atentarmos para as articulagoes oriundas do conjunto de ordenamentos politicos,
juridicos, institucionais e organizacionais. Esses ordenamentos legitimam os sistemas de
ensino promovidos pelos governos e se materializam nas escolas como praticas de ensino
e/ou processos de escolarizagao.

Essa reflexao tende a se aprofundar quando consideramos que o acesso a ciéncia, a
arte e a filosofia sdo direitos humanos universais e potencialmente (trans)formadores,
presentes em toda essa engrenagem social, passiveis de discussao ao serem considerados
conhecimentos escolares, articulados a uma concepcao integral de educagao, propiciando
nos sujeitos seu desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural.

Assim, desvelar a realidade do Ensino Médio na escola publica brasileira nao significa
apenas compreender suas singularidades e particularidades, mas também sua esséncia.
No movimento especifico do Ensino Médio goiano, significa ainda entender também sua

insercao no contexto geral da Educacao Bésica, considerando sua integracao nessa
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totalidade historico-social.

Vale destacar que a educacao formal que temos hoje tem suas raizes nas praticas de
ensinar e aprender que foram se constituindo no processo de desenvolvimento do modo
de producao. Com isso, queremos dizer que a educacao escolar, em sua atual forma, é
derivada do processo de conhecimento, que, por sua vez, deriva do processo historico do
trabalho.

A génese da educagao formal estd na Idade Média, pois é, nesse momento, que se
disseminou a ideia de que a melhor educacao que se pode oferecer a um/a jovem é a
aprendizagem de um oficio para que dele possa retirar seu proprio sustento. Soma-se a isso
o ensino religioso, formando a génese historica da “escola para todos” ou “escola publica”,
que seguiu um longo e complexo processo de desenvolvimento até a forma historica que
conhecemos hoje (ENGUITA, 1989).

O processo de desenvolvimento do modo de producao manufatureiro para o modo de
producao industrial e as novas formas de relacao entre tempo e espago, que se originam
do crescimento urbano-industrial, levaram a necessidade histérica da criacao de lugares
especificos para a instrucao escolar e o ensino de jovens, filhos do enorme contingente
social que foi se formando. A escola entao passaria a ser uma necessidade da nova ordem
social e suas fungoes iriam ao encontro do modo de producao baseado no trabalho fabril,
universalizando-o desde a infancia por meio da escola, criando sentidos e significados em
relacao ao conhecimento, ao trabalho e aos ideais sociais.

Nesse movimento constitutivo da educacao formal, ao observarmos as articulacoes que
foram estabelecidas entre o ensino, a educagao e o ideal do proprio surgimento da escola
publica (e “para todos/as”, entre o final do século XVIII e inicio do século XIX) em seu
desenvolvimento (con)formativo secular consequente, seus objetivos se atrelaram tanto a
educacao como forma de preparacao para o trabalho quanto ao lugar de formacao social.

Desse modo, a escola contemporanea, como necessidade ao novo modo de producao
instaurado inicialmente na Europa e posteriormente no mundo, foi se (re)adequando
constantemente ao modo de producao nos séculos XVIII, XIX, XX, até os dias atuais
(SAVIANTI, 2011).

A dualidade estrutural que perpassa as relagoes de produgdo (pensar e fazer, teoria e
pratica, trabalho intelectual e trabalho manual) constitui-se, no Ensino Médio, uma
determinacao bastante complexa e que, dificilmente, poderd ser compreendida e
transformada sem que enfrentemos esses dilemas e as contradicoes entre capital e

trabalho quando remetidos ao ensino formal na escola de Educagao Bésica.
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Entendemos que todas as demais determinacoes que constituem a educacao das
juventudes e o Ensino Médio em nosso pais vao se constituindo a partir da premissa da
dualidade, ainda que, contraditoriamente, tanto do ponto de vista politico-econémico
quanto pedagogico, na sociedade do capital podemos identificar certos avancos, alguns
retrocessos e muitas contradigoes nas relacoes entre trabalho e educacao nas concepcoes
e propostas de Ensino Médio.

Por isso, consideramos necessario compreender o Ensino Médio na totalidade
economica, politica e social de reestruturacao produtiva, de crescente desenvolvimento
tecnologico e de aumento do consumo de massa, no qual o Brasil se insere ao mesmo
tempo em que acirram as desigualdades econdémicas e sociais, a baixa qualidade da
educagao escolar piblica consolida-se como um problema histérico-social.

Esses determinantes conjunturais, apesar de muitas vezes ignorados, tém exigido, de
forma cada vez mais veloz, algumas respostas imediatas para a Educacao Basica,
acentuando-se a concepcao ideolégica de que os problemas qualitativos da educacao
publica estariam nas praticas educativas escolares e nos processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula, como salienta Kuenzer:

[...] a historia do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um
nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa dar respostas a
ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e
propedéutico. = Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria
fundante, as diversas concepcoes que vao se sucedendo ao longo do tempo,

refletem a correlacdo de fungdes dominantes em cada época, a partir da etapa
de desenvolvimento das forgas produtivas. (KUENZER, 2000, p.13).

A educacao escolar brasileira, cuja pedagogia é de génese jesuitica, ao longo dos anos
veio se adequando aos tempos, espacos e momentos exigidos pela engrenagem de
manutencao do modus operand: da sociedade. Nas tltimas décadas do século XIX, com
as mudangas historico-sociais abolicionistas da escravocracia, proclamagao republicana,
introducao da mao de obra estrangeira, reflexo das transformacoes industriais na
Europa, aparecimento das primeiras industrias e adocao do regime de trabalho
assalariado, oriundo do processo de expansao do capitalismo que comecava a se
consolidar internacionalmente, todo esse cenério principia a ser reformulado, significando
o reflexo de uma totalidade nao restritiva & realidade nacional, numa relacao dialética
entre educacao e sociedade.

No conjunto de transformacoes politico-econémicas do pais, entre o final do século

XIX e o inicio do século XX, durante a instauracao da Primeira Repiblica e em meio

46



ao conflito de interesses daqueles que defendiam a modernizacao industrial e a oligarquia
latifundiaria, contraria a esse processo, mudancas significativas para o ensino secundério
se deram, porém de forma tardia.

Com o capitalismo monopolista avancando para os paises subdesenvolvidos, mas ao
mesmo tempo vislumbrados como novos mercados a serem explorados, percebemos que
o modo de producao e acumulacao de bens e servigos, desde a passagem das formas
rudimentares de produgao agricola e artesanal para a manufatura fabril, também criou
por aqui, mesmo muito tempo depois do processo colonizador, a necessidade de uma
educacgao sistematizada e ampliada que se articulasse diretamente a producao em larga
escala, ocasionando tanto a divisao social do trabalho quanto a prerrogativa de uma
mao de obra mais ou menos qualificada para o desenvolvimento das atividades laborais
(SAVIANTI, 2011).

Desse modo, as atividades urbano-industriais brasileiras, ao se vincularem as forcas
econdmico-produtivas em direcao & adocao do modelo capitalista-industrial, deram
inicio, a partir da década de 1930, a um novo momento histérico-social de intensificagao
e expansao industrial e de construcao de instituicoes politico-sociais que atendessem a
suas demandas.

A necessidade de levar o pais a um novo modelo produtivo trouxe a reboque a
importancia de se melhorar a instrugao piblica, inaugurando um periodo de construcao
de um sistema nacional, por meio de reformas, que aconteceriam ao longo das décadas
de 1940 e 1950, culminando com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) em 1961.

O Ensino Médio brasileiro nao foi pensado como um sistema para o desenvolvimento
de um tipo de conhecimento que possibilitasse, de imediato, um aprimoramento
cientifico e tecnologico nacional. Ao contrario, em meio a embates junto aos grupos e
instituicoes politicas e culturais conservadores, foi necessario um verdadeiro trabalho de
convencimento e muita luta politica para que fossem viabilizadas decisoes que
superassem, minimamente, o pensamento cultural conservador dominante e levasse o
pais & adocao de, pelo menos, parte dos ideais modernistas que ja eram efervescentes nos
paises europeus.

Esse processo de modernizacao, dado a partir da aceleracao da industrializacao e
urbanizacao nacional, foi o que lancou as bases para que se consolidasse a necessidade
do ensino e da formagao escolar formal para todas as classes sociais. Nesse contexto, o

planejamento e os investimentos estatais em educacao profissional deram-se sob a forma
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de uma constante adequagao/readequacao das relagdes existentes entre os sistemas
educacionais de ensino e as demandas do mercado de trabalho, de forma direta e
interdependente, na qual o primeiro subordina-se ao segundo. O acesso ao conhecimento
necessario para o desenvolvimento das forcas produtivas e econdomicas, por meio da
educagao escolar, passa a ser compreendido como fundamental e indispensavel para o
atendimento aos setores produtivos em processo de modernizacao e significou,
historicamente, a adocao, por completo, do modelo industrial capitalista como modo de
producao nacional.

Rapidamente, o modo de producao passaria a reger, regular e regulamentar o consumo
e a vida social, direcionando e massificando valores e atitudes de um determinado estilo
de vida, constituido de padroes importados dos paises capitalistas ocidentais. Assim,
problematizar a forma histérica atual da escola piblica faz-se absolutamente necessério
para que possamos superi-la e realmente construir uma escola piblica de qualidade social
para todos/as. Aproximamo-nos da concepcdo de Libaneo, Oliveira e Toschi, quando os

autores afirmam que o ensino escolar deve contribuir para:

[...] a histéria do Ensino Médio no Brasil a) formar individuos capazes de
pensar e aprender permanentemente (capacitagdo permanente) em um contexto
de avanco das tecnologias de producdo e de modificagdo da organizacao do
trabalho, das relacoes contratuais capital-trabalho e dos tipos de emprego; b)
prover formagcao global que constitua um patamar para atender & necessidade
de maior e melhor qualificacao profissional, de preparacao tecnolédgica e de
desenvolvimento de atitudes e disposicao para a vida numa sociedade técnico-
informacional; c) desenvolver conhecimentos, capacidades e qualidades para o
exercicio autdénomo, consciente e critico da cidadania; d) formar cidadaos éticos
e soliddrios. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2012, p. 63).

Como um movimento crescente, vemos, do campo das politicas educacionais, que as
reformas educacionais que atendem aos ajustes econdémicos tém sido implementadas nos
paises latino-americanos desde a década de 1970 e que h& um maior ajustamento,
sobretudo, a partir dos anos 1990, evidenciando claramente essa tendéncia de
reordenamento, direcionado pelas agéncias multilaterais e redefinindo significados e
sentidos sociais atribuidos & educacao escolar (SAVIANI, 2011).

Reafirmam-se os objetivos do Ensino Médio expressos na LDBEN: o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a preparagao béasica para o
exercicio da cidadania e do trabalho e o aprimoramento do/a educando/a como pessoa
humana, diante da possibilidade de compreender os fundamentos cientificos e
tecnologicos por meio do conhecimento escolar. Afirma-se, também, o Ensino Médio

como etapa final da Educacao Basica, cuja prioridade é¢ o desenvolvimento global do
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individuo como sujeito historico, visando & sua insercao social e cidada na vida e no
trabalho.

No entanto, sem negar certos avancos, ¢ preciso inserir as novas diretrizes na
realidade em que se encontram as juventudes brasileiras nos dias de hoje, pois ha um
grande contingente de jovens que deveriam estar no nivel médio e que nao estao. Diante
disso, nos tultimos anos, tem sido crescente esse debate sobre a educacao em niveis
quantitativos e qualitativos em que sao problematizadas as agoes governamentais que
buscam materializar propostas que oportunizem solugoes para os problemas
constitutivos e/ou ainda nao resolvidos historicamente na tradicional forma de
organizagao escolar.

Isso nos leva, novamente, a dar importancia aos desafios propostos e a propria
dimensionalidade do projeto da escola de formagao em nivel médio que se apresenta. Se
a escola possibilita processos sistematizados, intencionais e significativos de
escolarizacao, levantamos a necessidade de se articular o trabalho docente a aspectos
pedagodgicos e didaticos numa discussao em que o conhecimento e a apreensao de
conceitos estejam na centralidade e objetividade do processo educativo, seja na formacao
inicial, continuada e/ou mesmo durante o trabalho desenvolvido pelos/as professores/as
em suas realidades escolares.

Considerar a ampliacdo de tempos e espacos para além de seus aspectos
quantitativos, correlacionando-os a processos de ensinar e de aprender, que
proporcionem o aumento e a apreensao de conceitos e o dominio cognoscitivo da
realidade, pela aquisicao e aprofundamento do conhecimento historicamente acumulado,
elaborado e sistematizado, por parte dos/as educandos/as, nas relacoes estabelecidas
nas praticas educativas para fins emancipatoérios, consiste num imenso desafio, dada sua
dimensionalidade.

Nesse sentido, discutir as relagdes existentes entre os pares dialéticos professor/a-
estudante, formacao-trabalho e ensino-aprendizagem seja, também, talvez tao urgente, no
ambito dos ajustes e reformas econémicas no contexto da sociedade capitalista neoliberal,
globalizada e de reestruturagao produtiva.

Pensar numa melhoria para a educacao brasileira pressupoe, antes de tudo, que haja
uma compreensao de educacao, ensino e de escola publica como direitos sociais, no
fortalecimento de seu carater publico, democratico, gratuito, laico e inclusivo, superando
desigualdades, no conhecimento e respeito as diversidades, entendendo a importancia de

se estabelecer relacoes que contribuam para a ampliacao do capital cultural
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(BOURDIEU, 1998).

Situando o Ensino Médio nessa relacao, percebe-se uma articulacao direta e imediata
entre trabalho e educacao, constituindo-se a base de formacao cidada e, até mesmo,
dando-lhe certa identidade. Sobre essa questdo, Kuenzer (2000) problematiza tanto as
finalidades quanto os objetivos do Ensino Médio atual, resumidos no compromisso de se
educar as juventudes para a participagao politica e produtiva no mundo das relacoes
sociais concretas, pelo comportamento ético e pelo compromisso politico, por meio do
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Isso de fato pode ser observado

quando elencamos, também, o artigo n° 35 da atual LDBEN:

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidade:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacao béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigoes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Nesse lugar, apesar dos esforcos que se encontram em exercicio no emaranhado de
relagoes preexistentes sob o ponto de vista historico-social e econdémico-produtivo,
chama-nos atencao a baixa condicao brasileira de conclusao dos estudos na Educacao
Basica, uma vez que, conforme a Pesquisa Nacional de Amostragem de Domicilios
Continua (Pnad/IBGE) de 2014, de 82,6% da populagao de 15 a 17 anos presentes na
escola, somente 61,4% estao cursando o Ensino Médio. Soma-se, ainda a isso, o fato de
que, no Brasil, ha mais de 1,7 milhao de jovens, nessa mesma faixa etaria, fora da escola
e pouco mais de 11 milhoes de jovens de 18 a 29 anos que nao concluiram o Ensino
Médio. Isso, de certa forma, traz a necessidade de se (re)avaliar toda a possibilidade de
oferta de atendimento dessa demanda, garantindo que as redes estaduais de ensino
possam oferecer, nessa etapa, os ensinos regular (em tempo integral ou parcial),
profissional e Educagao de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos diurno (matutino e
vespertino) e noturno.

E preciso enfatizar a existéncia de uma distincdo entre educacao integrae a ampliacao

da jornada que corresponde ao tempo integral. Nos marcos legais - Medida Provisoria

30 conceito de educacgdo integral sera explorado no texto “Concepc¢do de Escola e do Curriculo de
Goias para o Ensino Médio”, especificamente na se¢ao - Educagdo Integral.
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n® 746/2016 e lei n® 13.415/2017 - institui-se, ndo somente a ampliacdo do nimero de
escolas em tempo integral no pais, ou seja, a possibilidade de aumento da jornada de
estudos no Ensino Médio, mas estabeleceu, também, uma nova configuragao curricular
para o periodo parcial com propostas de experiéncias educativas diversificadas que visam
a formacao global dos/as jovens, nao apenas no aspecto cognitivo. Embora muitos/as
autores/as apontem essas particularidades, Bittencourt (2019, p. 1760) compreende “a
educagao integral como um conjunto de iniciativas educacionais que dizem respeito tanto a
ampliacao da jornada escolar, quanto a projetos educativos que visam ao desenvolvimento
integral dos estudantes.” Esses aspectos sobre educacao integral tao relevantes para este
documento serao melhor explorados em outra secao deste DC-GOEM.

Por outro lado, considerando a ideia de educagdao como um direito fundamental, o

Ensino Médio constitui-se, também, em elemento norteador para a Educacao Basica:

Educar para os direitos humanos, como parte do direito & educacao, significa
fomentar processos que contribuam para a construc¢do da cidadania, do
conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito & pluralidade e a
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenca
religiosa, orientacao sexual e opcao politica, ou qualquer outra diferenca,
combatendo e eliminando toda forma de discriminac¢do. Os direitos humanos,
como principio que norteia o desenvolvimento de competéncias, com
conhecimentos e atitudes de afirmacao dos sujeitos de direitos e de respeito
aos demais, desenvolvem a capacidade de agoes e reflexOes proprias para a
promocao e protecao da universalidade, da indivisibilidade e da
interdependéncia dos direitos e da reparacao de todas as suas violagoes.
(BRASIL, 2013, p.164).

Para o Ensino Médio, como integrante da Educacao Basica e de seu necessario
asseguramento quantitativo e qualitativo universal, ha outro desafio: nao s6 a
possibilidade de se ofertar distintas modalidades de organizagao, mas também de nao se
dissociar forma e contetdo, (re)organizando-os nos diversos sistemas educacionais, para

garantir a efetivagdo de uma escola de qualidade para todos/as e que considere que:

A difusdo de contetidos é a tarefa primordial da escola. Nao conteidos
abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissocidveis das realidades
sociais. A valorizacdo da escola como instrumento de apropriacdo do saber é o
melhor servico que presta aos interesses populares, ji que a prépria escola
pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Se
a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no
rumo da transformagao da sociedade. [...] assim, a condi¢do para que a escola
sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto é,
apropriacao dos conteudos escolares basicos que tenham ressonincia na vida
dos[as| alunos[as]. Entendida neste sentido, a educagdo é uma atividade
mediadora no seio da pratica social global, ou seja, uma das mediagoes pela
qual o aluno, pela intervencdo do professor e por sua propria participacao
ativa, passa de uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada
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(sincrética), a uma visdo sintética, mais organizada e unificada. Em sintese, a
atuacao da escola consiste na preparacao do aluno para o mundo adulto e
suas contradigoes, fornecendo lhe um instrumento, por meio da aquisicao de
conteudos e da socializacdo, para uma participagdo organizada e ativa na
democratizacao da sociedade. (LIBANEO, 1998, p. 29-30).

Novamente, precisamos remeter aos estudos de Kuenzer (2000), que chama atencao
para as finalidades e os objetivos do Ensino Médio no compromisso de se educar o/a jovem
para participar politica e, produtivamente, do mundo das relagoes sociais concretas, com
comportamento ético e compromisso politico, por meio do desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral. Para isso, tornar-se mais urgente e necessario o rompimento com a
logica histérico-social dualista entre uma formacgao de ensino propedéutico e outra que se
apoie na fundamentagao de um ensino estritamente profissional, ao se “disponibilizar aos
jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o légico
e o historico, entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”
(KUENZER, p. 43-44).

Atentando-se, novamente, para a especificidade do Ensino Médio como etapa final da
Educagao Basica, isso ainda nos leva a reflexao imediata sobre sua forma anterior de oferta

e organizagao:

IIT - O Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes,
pode se organizar em regime de tempo integral, com no minimo 7 horas
diarias;

VI - Atendida a formacao geral, incluindo a preparacdo basica para o
trabalho, o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissoes
técnicas, por articulacdo na forma integrada com a Educacao Profissional e
Tecnologica, observadas as Diretrizes especificas, com as cargas horéarias
minimas de: a) 3.200 horas, no Ensino Médio regular integrado com a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; b) 2.400 horas, na Educagao
de Jovens e Adultos integrada com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, respeitado o minimo de 1.200 horas de educagdo geral; ¢) 1.400 horas,
na Educagdo de Jovens e Adultos integrada com a formacdo inicial e
continuada ou qualificagdo profissional, respeitado o minimo de 1.200 horas de
educacgao geral;

VIII - Os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento
podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como
unidades de estudos, mo6dulos, atividades, praticas e projetos
contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de organizacao.

IX - Tanto na base nacional comum quanto na parte diversificada a
organizacao curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e espagos
préprios para estudos e atividades que permitam itinerdrios formativos
opcionais diversificados, a fim de melhor responder & heterogeneidade e
pluralidade de condicoes, multiplos interesses e aspiragoes dos estudantes,
com suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento. (BRASIL, 2013a, p.188-189).
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Por todo o exposto, é possivel observarmos, nessa conjuntura, por exemplo, em que
hé&, nacionalmente, um movimento de reformulagido e/ou reorientagdo curricular que
busca flexibilizar sua organizacao curricular tornando a carga horaria subdividida por
componentes curriculares fixos (a partir da Base Nacional Comum Curricular para todos
os/as estudantes) e outras que podem vir a ser escolhidas pelos/as estudantes, segundo
aptidoes, necessidades e/ou mesmo por (falta de) oportunidades em seu percurso
educativo-formativo, buscando desenvolver condigoes de protagonismo social:

O curriculo do Ensino Médio tem uma base nacional comum, complementada
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte
diversificada. Esta enriquece aquela, planejada segundo estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos curriculares
constituintes do Ensino Médio, independentemente do ciclo da vida no qual os
sujeitos tenham acesso & escola. A base nacional comum e a parte
diversificada constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas
como dois blocos distintos. A articulacdo entre ambas possibilita a sintonia
dos interesses mais amplos de formacgao bésica do cidadao com a realidade
local e dos estudantes, perpassando todo o curriculo. Os contetudos que
compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem nas
disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do
trabalho e na tecnologia, na producao artistica, nas atividades desportivas e
corporais, na area da saude, nos movimentos sociais, e ainda incorporam

saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, da
experiéncia docente, do cotidiano e dos estudantes (BRASIL, 2013, p. 185).

Observadas as condicoes atuais de fomento, financiamento, ampliacao, implantacao e
implementagao de politicas ptblicas e educacionais em a¢des, propostas, programas e/ou
projetos, vislumbramos como desafio maior a garantia de que se alcance a universalizacao
do acesso, permanéncia, aprendizagem, progresso e conclusao de um ensino de qualidade
em todos os niveis e para todos os segmentos da populagao brasileira, preferencialmente,
numa escola publica e gratuita. Diante de tais consideracoes, nosso entendimento sobre o
Ensino Médio tem a compreensao de que esta formacao juvenil nao esteja fundamentada
numa formacao restrita somente a condicao profissional, tendo nela somente seu objetivo,
mas que também perpassa por ela.

Os principios orientadores do Novo Ensino Médio, propostos pela BNCC, estao
explicitados de forma inequivoca no inicio do texto sobre esta etapa da Educacao Bésica.
Parte-se do diagnostico de que a realidade educacional do pais tem mostrado que essa
etapa representa um empecilho na garantia do direito & educacao. Ademais, muito além
da necessidade de universalizar o acesso e o atendimento, tem-se mostrado fundamental

asseverar a permanéncia e as aprendizagens dos/as estudantes, respondendo as suas
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demandas e aspiracoes presentes e futuras. Nesse sentido, para responder a essas novas
demandas, é preciso a recriacao da escola diante das répidas transformacoes atuais
promovidas pelo desenvolvimento tecnologico, que atingem, diretamente, as populagoes
jovens, portanto, novas demandas de formacao urgem de forma inescusavel. O cenério é
de incertezas no mundo do trabalho, impondo desafios para a proposicao de politicas
publicas educacionais direcionadas a esta etapa da Educacao Basica.

Com esta perspectiva de realidade plural, dinamica e em constante transformacao,
este documento curricular entende que nao é possivel caracterizar o publico dessa etapa
como um grupo homogéneo ou apenas entender as juventudes como uma mera passagem
da infancia, para adolescéncia e para a maturidade. Existem muitas juventudes, logo a
escola deve ser o espaco que acolha as diversidades promovendo, intencionalmente e
permanentemente, a pessoa humana e os seus direitos. Uma escola voltada para a
interculturalidade, que produza processos de aprendizagem entre culturas e pessoas com
praticas culturalmente distintas, tendo como essencial o respeito e a igualdade, em um
processo dinamico e permanente de comunicagao e aprendizado (WALSH, 2001, p.10).

Acolher as diversidades nao é apenas receptividade, pois segundo a BNCC/EM a
escola deve promover o protagonismo do/a estudante no processo de escolarizagao, como
verdadeiro agente sobre o curriculo, ensino e aprendizagem. FEssa formacao necessita
assegurar uma sintonia com a contextualizacao histérica pessoal e coletiva, promover a
reflexao sobre o projeto de vida como ser humano nas suas escolhas de estilo de vida,
pautadas na ética e respeito aos direitos humanos. O que se pretende é formar esses/as
jovens como sujeitos criticos/as, criativos/as, autonomos/as e responséveis, cabendo as
escolas proporcionar aprendizagens necessarias para a leitura da realidade e o
enfrentamento auténtico e seguro dos desafios da contemporaneidade nos ambitos
sociais, economicos, ambientais, dentre outros.

No esfor¢o coletivo de se materializar para (Goids uma nova proposta de Ensino
Médio singular para as juventudes, que esteja particularmente articulado aos
acontecimentos socio-historico-culturais da sociedade brasileira e, ao mesmo tempo,
inserido na totalidade das relacoes politico-economicas e na dinamica de espaco-tempo
do mundo, constitui-se um desafio. A ideia de se implantar e implementar uma
formacao escolar (e consequentemente humana) que considera todo esse conjunto uno e
diverso de possibilidades, perpassaria pelo entendimento inicial daquilo que fora
apresentado e que, de maneira geral, esbocaria, também, boa parte do que tem

construido a natureza do Ensino Médio no ambito da educacao nacional.
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Nesse lugar, considerar a flexibilidade do Ensino Médio significaria permitir novos
didlogos e outros espacos de discussao para que sejam desdobrados, tanto contetdos
quanto formas de se fazé-lo, numa relagao indissociavel, entre sua estrutura, organizagao
e funcionamento. Essa flexibilidade depende, imediatamente, de um processo de escuta
sensivel dos/as estudantes (de suas necessidades) e se refere a caracterizagao daquilo que
propoe a BNCC na organizacao dos componentes por areas de conhecimento para se
trabalhar a Formacao Geral Bésica (FGB) e a inauguracao de Itinerérios Formativos
(IF) que sao de livre escolha dos/as estudantes, em suas possibilidades de composi¢ao
por Projeto de Vida (PV), eletivas e trilhas de aprofundamento.

A flexibilizacao, como principio de organizagao curricular, permite a construcao de
propostas pedagogicas alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular, porém que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses
dos/as estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida. Desenhar caminhos, trajetos e fazer as
proprias escolhas ao longo do Ensino Médio, a partir desse principio de organizacao
curricular, é possivel fazer a conexao com seus interesses pessoais articulados num
coletivo historico-social de especificidades locais, regionais e/ou globais, sendo um
diferencial para os/as estudantes.

Promover, ainda, uma integracao curricular para que a transposi¢ao do conhecimento
e de saberes cientificos se tornem, potencialmente, importantes na educacao formal e
possam vir a ser desdobrados em conhecimento e saberes escolares pelos/as professores/as
estariam também na centralidade desse processo. Por isso, a partir do entendimento de
que o trabalho é um principio educativo que orienta e se objetiva na educacao integral
dos/as estudantes, a partir da premissa da importancia de seu papel protagonista, significa
dizer que uma nova arquitetura geral passara a reger essa etapa final da Educagao Basica,

o que se segue apresentado detalhadamente na sucessao deste DC-GOEM.

1.1 - Concepcao de Escola e do Curriculo de Goias para o Ensino
Médio

Goids vem participando ativamente do debate nacional sobre a proposta de um
Ensino Médio mais flexivel e significativo para os/as estudantes e, nas ultimas décadas,

desenvolveu diversas agoes com énfase na melhoria da qualidade do ensino para esta

etapa. Entre essas acoes destacamos o Programa de Ressignificacao do Ensino Médio,
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implementado a partir do ano 2006, por meio da Coordenacao de Ensino
Médio/Corem/Seduc-GO, por ser uma iniciativa voltada, especificamente, para essa
etapa de ensino e por propor um conjunto de agoes que estao diretamente ligadas ao
contexto atual das normativas e da BNCC/EM.

O programa surgiu a partir de um amplo debate com a rede e tendo como ponto central
a proposta de aproximar esta etapa de ensino ao “universo das juventudes, seus interesses,
seus projetos, |e| vises de mundo” bem como a adogao de uma linguagem contemporinea
e que dialogasse com as novas midias e tecnologias (MOREIRA, 2009, p.06).

A Ressignificacao do Ensino Médio tinha como principio a compreensao da escola como
espaco de aprendizagem cultural, cognitiva, socioambiental, emocional e afetiva e visava
reorientar “o ato de ensinar e aprender levando em consideracao o modo como vivem os
sujeitos jovens”. Propunha uma escola de aprendizagens significativas que rompesse com
o conhecimento fragmentéario, descontextualizado e hierarquizado. As unidades escolares
eram estimuladas a adotar organizagao semestral, reservar 20% de sua carga horaria para
disciplinas optativas de livre escolha dos/as estudantes e elaborar matriz curricular propria
considerando as especificidades da comunidade escolar.

Posteriormente, foram incluidas nas matrizes curriculares das unidades escolares da
rede estadual de ensino também as disciplinas eletivas. Além deste, ao longo dos tltimos
anos, diversos outros programas, acoes e projetos foram desenvolvidos nas escolas da rede
com o objetivo de tornar o ensino mais significativo, alavancar a aprendizagem e incentivar
o protagonismo juvenil. E nesse contexto de ricos debates, travados em nosso territorio
para esta etapa de ensino, que pensamos este Documento Curricular para (GGoias Etapa
Ensino Médio.

Nesse sentido, entende-se curriculo como uma proposta de acao educativa, expressa em
préticas escolares, que seleciona conhecimentos e estrutura saberes considerados relevantes
por determinado grupo social. E, ainda, conforme orientacdes das DCNEB, curriculo é
entendido como uma:

selecao dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes
e pertinentes num dado contexto histérico, definidos por base o projeto de
sociedade e de formacao humana que a ele se articula. Se expressa por meio de
uma, proposta na qual se explicitam as intencdes da formacao e se concretiza

por meio das praticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa
proposta (BRASIL, 2013).

A concepcao de curriculo carrega uma definicdo polissémica e assume diferentes

variaveis, dependendo dos tempos historicos, contextos sociais, regionais e culturais. No
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Brasil, estd intimamente relacionado com os periodos histéricos pelos quais passou nosso
pais. No decorrer do século XX, os processos de construcao dos curriculos escolares eram
condicionados aos marcos regulatorios e leis proprias para o desenvolvimento da
educacao brasileira. A LDBEN n° 4024, de 1961, apresentava uma concepcao de
curriculo em uma perspectiva tradicional /positivista, centrada na difusao de contetidos e
dividida por disciplinas muito bem delimitadas, estanques. J& durante os periodos
militares no Brasil (1964-1985), a definicdo de curriculo ganhou aspectos
profissionalizantes, e o ensino técnico profissional passou a fazer parte destas novas
estruturas curriculares. Também chamado de curriculo tradicional tecnicista, o periodo
militar transformou o ensino médio em ensino profissionalizante.

Em meados de 1996, o contexto educacional brasileiro mudou significativamente. A
aprovacgao da LDBEN 9394/96 é um marco normativo para se pensar as estruturas
educacionais brasileiras, entre estas as concepcoes de curriculo. Um dos principais
aspectos a ser pensado ¢ o deslocamento do eixo central do processo de ensino e
aprendizagem. O/A estudante passa a assumir uma centralidade dentro desse processo.

Pensar um curriculo significativo para os/as estudantes do século XXI, que
desenvolvam competéncias e habilidades alinhadas com o mundo contemporaneo e com
seus projetos de vida passou a ser o novo desafio para o Ensino Médio. As juventudes e
suas diferentes caracteristicas culturais e sociais assumem relevancia na educacao
brasileira, colocando-se como um objetivo nas construcoes curriculares.

O DC-GOEM entra neste contexto historico do Brasil contemporaneo. Na tentativa
de se desvincular de uma concepcao tradicional, positivista e tecnicista da educagao, o
DC-GOEM produz uma sintese desses desafios educacionais do século XXI. Pensado a
partir da BNCC, sua estrutura conceitual é feita por meio de competéncias e habilidades
e estas deverao atender as demandas estudantis da contemporaneidade.

O curriculo, desse modo, nao é apenas aquilo que esta estabelecido na escrita ou nas
referéncias anuais a serem observadas e executadas na sala de aula. E sobretudo um
espaco de didlogo onde professores/as e estudantes produzem a aprendizagem. Para
Krasilchik (2005), é constituido das vivéncias e especificidades de uma comunidade
escolar, do aprendizado planejado, pré-estabelecido pelos programas e documentos, e das
experiéncias nio planejadas que exigem manejo do/a educador/a para conduzi-las. E
nesse curriculo que o/a educador/a planeja e executa suas aulas, transformando e
adequando-o as suas turmas para melhor promover a aprendizagem.

Um ponto fundamental do avancgo dessa nova estrutura curricular de Goiés é a proposta
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de construcao por area do conhecimento, por meio da integracao curricular, levando em
consideracao o conceito de educacao integral. Outro ponto é o protagonismo juvenil e
o/a estudante na centralidade do processo. Nesse sentido, o DC-GOEM foi construido
mediante o desenvolvimento de temas relevantes para as novas juventudes brasileiras.
Essas teméaticas buscam atender aos anseios, desejos e sonhos dessas novas juventudes
goianas, seja de ordem pessoal ou profissional.

Enfim, o DC-GOEM apresenta uma proposta de curriculo alinhada com as demandas
do século XXI. Por meio de um curriculo que é multifacetado, flexivel e contemporaneo
com uma estrutura curricular que busca acompanhar o desenvolvimento tecnologico e
digital, buscando articular vivéncias e saberes dos/as estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de sua identidade e oferecendo condigoes para que desenvolvam aspectos
socioemocionais e cognitivos.

Assim, as concepcgoes que direcionam o DC-GOEM apoiam-se na concepcao de
educacao integral e na construgdo do Projeto de Vida (PV) do/a estudante, objetivando
promover uma formacao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢ao no
mundo do trabalho, além de promover um didlogo com a diversidade de expectativas
dos/as jovens, majoritariamente, quanto a sua formagao, demandas sociais e objetos e
objetivos de aprendizagem contextualizados, desenvolvendo autonomia intelectual e
pensamento critico.

Entendemos que o ensino contextualizado e integral favorece a preparacao bésica
para o trabalho e a cidadaniaﬁ7 criando possibilidades do/a estudante viabilizar o seu
Projeto de Vida e continuar aprendendo. Assim, umas das principais finalidades do
Ensino Médio, conforme nos apresenta a BNCC, consiste no desenvolvimento de
competéncias e habilidades que promovam o aprimoramento do/a estudante como ser
humano, com autonomia intelectual e pensamento critico, com vistas a construcao de
uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria.

Nessa perspectiva, é fundamental também repensarmos o papel social da escola, e aqui,
ressaltamos a, Resolu¢ao n° 03, do CEE de 16/02/2018, por meio da qual se define a escola
como espaco educativo que se estrutura de forma organizada e com intencionalidades de

promover um ambiente de partilha, de socializacao, de participacao, de diversidade, de

pluralidade e de cultura de paz, com a finalidade de garantir que todos/as tenham direito,

4Preparacdo para o trabalho nesse contexto, ndo implicando a profissionalizacdo precoce, precéria dos
jovens, como um mero atendimento das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Pelo contrario,
exige o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos/as estudantes inserir-se de forma ativa,
critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel.
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considerando suas capacidades e potencialidades, de atingir as etapas mais elevadas da
aprendizagem.

Na contemporaneidade, a escola tem passado por intimeras transformacoes de ordem
social, politica e econdmica. E fato que existem diversas juventudes e isso acarreta novos
e variados modos de vida que se relacionam e interagem dentro do espaco escolar. Dessa
forma, pensar a escola é levar em consideracao estas novas identidades culturais que se
constroem no cendrio atual, como abordaremos, de modo mais aprofundado,
posteriormente. A complexidade da sociedade revela-se no universo escolar de forma
evidenciada na sala de aula: diversos saberes, necessidades especificas, objetivos
proprios; razoes e intencoes que poderiam ser vinculados a muitos fatores que
influenciam as escolhas e que conduzem os/as jovens estudantes presentes em nossas
escolas.

Segundo Libaneo (2012, p.133), pensar o papel da escola na contemporaneidade é
levar em consideracdo trés aspectos: (1) “a preparagdo para o processo produtivo e para
a vida em uma sociedade técnico-informacional; (2) formagao para a cidadania critica e
participativa; (3) formagao ética”. Partindo desse pressuposto, a escola deve acompanhar
e pensar o mundo do trabalho no século XXI, mas nao deve ignorar a formacao de valores
éticos, vinculados a cidadania, e que leve em consideracao os aspectos de uma sociedade
democratica e participativa e uma educagao emancipatoria.

Ramos (2017) apresenta-nos a ideia de que a escola deve acompanhar o movimento
dos novos modos de vida, que vai demandar dos/as nossos/as estudantes, ndo s6 no
campo profissional, mas também no social e pessoal, uma formacao que va além das
competéncias cognitivas, comumente estudadas nos moldes atuais da educacao, exigindo
um desenvolvimento pleno, de forma que possam fazer escolhas com autonomia e
conquistar autoconfianca, proatividade e poder de decisao ao longo da vida.

Nesse sentido, a escola deve buscar e propor estratégias e mecanismos que
possibilitem ao/a estudante ser protagonista de sua vida, fazer escolhas conscientes, na
construcao gradativa de sua autonomia, dominar as diversas linguagens cotidianas de
nossa sociedade (verbal e ndo verbal, artistica e musical, materna e estrangeira dentre
outras), compreender os fenémenos naturais e sociais que aparecerdo, apropriar-se de
contetidos e conhecimentos que corroborem o poder de argumentacdo (anélise) e tomada
de decisoes (sintese), no sentido de resolver problemas, pensar e trabalhar em pares,
constituir-se como cidaddo/a critico/a e ativo/a, na busca por uma sociedade plena e

justa.
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A escola, entre outros aspectos, deve acolher as juventudes e prover possibilidades do
desenvolvimento de conhecimentos globais. Fundamentalmente o DC-GOEM leva em
consideracao a concepcao de aprendizagem e de formagdo integral do/a estudante,
considerando que o pleno desenvolvimento do/a discente deve se apoiar em uma
concepcao tedrico educacional capaz de envolver as dimensoes intelectual, afetiva, fisica,
ética, estética, politica, social e profissional.

A c